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Nasjonalt senter for matematikk i opplaeringen

Tall, telling og antall

Vibrukertalli hverdageniforskjellige sitasjoner. Barn skal bli kjent med alle de forskjellige matene tall
kan brukes pa (jf. Solem, Alseth & Nordberg, 2010, s.42). Botten (1999, s. 28) sierat det erseks
forskjellige «aspekter» ved tall:

e |dentifikasjonsaspektet

e Ordaspektet

e Mengdeaspektet (Carlsen mfl. kaller det malingskontekst)

e Valgraspektet

e Kardinalaspektet

e Ordinalaspektet
Identifikasjonsaspektet handler om askille f.eks. telefoner, bussruter eller poststeder fra hverandre.
Barn mgteridentifikasjonsaspektet narvifor eksempel venter pa buss nummer 3, eller vi skal sende et
brevtil 5020 Bergen. |l andre sammenhenger bruker vi tallord bare som synonym for mange, sveert
mange, etvisstantall, faellersveert fa, f.eks. i uttrykket «tusen takk». Det kaller Botten (1999, s. 30) for
Ordaspektet. Ved identifikasjons-og ordaspektet spillertallenes verdi ikke noenrolle. Vi kunne like godt
bruke bokstaverellerandre symbolerfora skille bussrutereller si «mange takk» istedenfor «tusen
takk». Mengdeaspektet handler om a sette tall pa stgrrelser, foreksempel hvor mye ellerstortnoe er.
For a beskrive enlengdei antall skritt sa trengervitall. Valgraspektet handler om a kvantifisere verdi,
for eksempel ved bruk av pengeri kjgp og salg. Barn i barnehagealderergjerne interesserti penger og
vil begynne abli kjent med vare ulike mynter ogsedler. Kardinalaspektet handler om a kvantifisere
mengder, dvs. hvor mange deterav noei enbestemt mengde. Ordinalaspektet handlerom d angi en
plassi enrekke.
| dette dokumentet vil vi fokusere spesielt pa kardinalaspektet og ordinalaspektet, dadeterde to
hovedomradene forbruk av tall. Kardinal- og ordinalaspektet henger sammen med Piagets to
grunnleggende mentale operasjoner klassifisering og ordning.

Klassifisering og kardinaltall

Klassifisering handler om a sortere objekteriklasser etteretvisst kriterium. Vi brukerbevisst ordet
«klasse» foravise sammenhengen med klassifisering. Vi kunne ogsa ha sagt «kategori» eller kmengde ».
Objekteneisamme klasse hgrer sammen med hensyn til detvalgte kriteriet. | barnehagen klassifiserer vi
for eksempel kjgretgy etter hvorde kjgrer (biler paveien, flyi lufta, tog pa skinner), legoklosser etter
farge (rgde, bl3, gule), blomsteretterhvilken sort deter (Igvetann, hvitveis, engsoleie), barna etteralder
(todringer, trearinger, firearinger), eller former etter antall kanter (trekanter, firkanter, femkanter). |
barnehagen erdetviktigatvi snakker medbarnaom likheter ogulikheter, og at barnafar velge
sorteringskriterierselv.

Kardinaltallbrukestil @ angi hvor mange deteride enkelte klassene. Etter atbarnahar klassifisert
eksempelvis kjgretgy kan vi snakke om hvor mange bilerdet er, hvor mange fly osv. Kardinaltall eraltsa
antalletien mengde. Kardinaltallet «fire» omfatteralle mengdervi kantenke ossderdeter fire av noe.
Gjennom stadige mgter med antall forstarbarnehagebarn etter hvert at fire ikke bare erfire fingre eller
fire biler, men atfire eret genereltantall som kan brukes uten tilknytning til konkrete objekter. Fire sma
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rosinerogfire fjell eraltsalike mange (selvomrosineneer mye mindre) —deterdet ikke heltletta
forsta ©

Parkobling

For a sjekke om deter like mange i to ulike mengderkan vi bruke parkobling. Foreksempel kan vi finne
ut om deter like mange fly ogbiler etteratvi har klassifisert kjgretgyene. Dasettervietog et fly fraden
ene mengden sammen med en ogen bil fraden andre mengden. Hvis viikke farnoentil overssavetvi
at det erlike mange. Vikan altsafinne utom deter like mange uten dtelle. Sdsmart! Dette kan vi ogsa
gve pa i barnehagen. Hvis vi foreksempel lurer pd om to spillere fikk like mange parilottosa kanvi ta et
og et par fra hverspiller og sette disse sammen. Hvisingen spillerharnoen par til overs sa vetvi at det
ble uavgjort.

Ordning og ordinaltall

Ordningerdet a sortere objekterirekkefglge etter et visst kriterium. I barnehagen kan vi for eksempel
ordne kjgretgy etter hgyde (fradenlavestetil den hgyeste), pinneretterlengde (fraden kortestetil den
lengste), barnaetteralder(fradenyngste til den eldste) eller bgtter ettervekt (fraden lettestetil den
tyngste).

Ordinaltall brukes for a angi plasseringenirekkefglgen. Ordinaltalleneer fgrste, andre, tredje osv. Disse
tallene skrives med et punktum bak seg. Det erforskjell pa d vaere den tredje (ordinalaspektet) og a ha
tre av noe (kardinalaspektet). Dette kan vi arbeide medibarnehagen. Det erforeksempel tre bukkeri
detkjente eventyret, ogden stgrste bukken erden tredje i rekken (men han er bare en bukk).

Telling

Tellingeren prosess som knytter kardinal- og ordinaltall sammen. Hvis et barn bruker peketelling, sa
pekerbarnet pa detfgrste objektet ogsier «én», pa detandre objektet ogsier «to», padettredje
objektetogsier «tre» og pa detfjerde objektet ogsier «fire». Her betegnertallordet «fire» bade det
fjerde objektet og antallet til alle objektenesomble talt.

Gelman og Gallistel (1978, s. 73) har lageten liste med fem prinsipperfortelling. For barni
barnehagealdererdisse prinsippene som puslespillbrikker som faller pa plass narde far rike erfaringer
med telling:

1. Prinsippetom parkobling: Barnet ma knytte ett (og bare ett) tallord til hvert objekt det teller.

2. Prinsippetom stabil ordning: Barnet ma kunne telleramseni riktig rekkefglge, «én, to, tre, fire,
fem, ...».

3. Kardinaltallprinsippet: Ved telling angir detsiste tallordet antallet elementeri den opptalte
mengden. Det siste talletvisier narvitellerforteller oss altsa hvor mange det er.

4. Abstraksjonsprinsippet: De fgrste tre prinsippene handlerom hvordan barn teller.
Abstraksjonsprinsippet handlerom hvasom kan telles. Altsominngdrien avgrenset mengde
kan telles, uansetthvadeter. Vikan altsa telle alle slags ting, men vi kan ikke telle vann som
rennerellerhvorgladjegeri dag.
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5. Prinsippetom irrelevant ordning: Det spilleringenrolle i hvilken rekkefglge vitellerting, salenge
viikke tellernoe merennéngang. Vifar alltid samme resultat narvi tellerde samme tingene.

Uttrykke tallstgrrelser pa varierte mater

Fra Bruner (1966, s.11) sinforskningom barns utviklingvetvi atdetfinnesforskjellige
representasjonsmater eller uttrykksformer. En representasjonsmate er en mate a uttrykke informasjon
pa. | tillegg til 3 uttrykke oss spraklig kan vi uttrykke oss enaktivt, ikonisk eller symbolsk. |

III, ”

barnehagehverdagen uttrykker vi tall ofte spraklig. Vi sier eksempelvis ”jeg trenger to koppertil”, ”i dag

erviatte barn her”, ”vi har like mange” osv. Det er likevel relevant a vite at vi kan uttrykke tall ogsa pa
andre mater. Tallstgrrelserkan foreksempel uttrykkes enaktivt ved bruk av fingre (jeg ersa mange ar),
ikoniskved bruk av bilder (jegserseks nisseriboka) eller symbolsk ved hjelp av siffer (pa bursdagskrona
star det 5). Enaktive uttrykksformereren aktiv handling somvi utfgrer. | barnehagen erdetviktigat
barna fgrst far mgte tall enaktivt. Det betyr foreksempelat de far ta pa tingene de teller, og at de far
vise antall ved a bruke kroppen sin. Den enaktive representasjonsformen kan vi gjerne kallefor
ferstehandserfaring. Giennom bruk av bgker mgter barna tall representert ikonisk. Detkan vaere
fotografierellertegningerav hverdagsgjenstander, eller
forenklede bilder som tellestreker, prikker eller tallinja. Det

er finta snakke omtall og antall nar vileserei god historie.

Virepresenterertall symbolsk narvi brukerf.eks. sifre. |
barnehagen kan vivise barnasifre, men bgrda fokusere pa

mengden disse symbolenerepresenterer. Vi ma sgrge forat 9
barna forstarhva symbolene innebaerer og at de ikke bare
lerer seg navn pa “kruseduller”. Deterviktigat barna har
mange og varierte erfaringer med tall spraklig, enaktivt og
ikonisk f@rviinnfgrer symbolspraket. Hvordan vet for
eksempelbarnat 9 er stgrre enn 7?

Er 9 stgrreenn 7?

A dele opp mengder

| barnehagen erfarerbarn at mengderkan delesoppiflere mindre mengder. En mengde avfembarn
kan f.eks. innebaere en delmengde med to gutter ogen delmengde med tre jenter. A dele opp mengder
handleraltsaom a lage delmengderog om a sammenligne mengdenes kardinalitet, dvs. hvor mange
som eri hver mengde —bade delmengdene og den hele mengden. A bygge mengderhandlerom 3 lage
mengderved asla sammen forskjellige mengder, f.eks. femrosavotterogtre blavotterer til sammen
atte votter. Bdde det & dele opp og det & bygge mengdererforutsetning fora kunne forsta hva
subtraksjon (minus) ogaddisjon (pluss) handlerom.

A endre mengder

Barn erfareri barnehagehverdagen at mengder kan endres. En mengde endres ved atvi legger til noe
ellertrekker fra noe. Antallet elementer blirdaforandret. Bade utgangssituasjonen, forandringen (det
som leggestil ellertrekkes fra) og resultatet kan vaere ukjent. | barnehagen kan vileke med mengder
som endrersegved eksempelvis d ha bamsersom flytterinn ogut av en kasse. Hvor mange er deti
kassenna? Enn na? Det & snakke om flere enn, faerre enn, éntil ogénfarre leggeretgodt grunnlagfor
all videre tallbehandling.
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Sammenligning

Vikan ogsa sammenligne to ulike mengder. Bade forskjellen, den stgrre mengden eller den mindre
mengden kan herveere ukjent. Deta sammenligne mengderersarligrelevant og nyttig narvi jobber
med klassifisering og statistikk.
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